
A TANTÁRGY ADATLAPJA 
 

1. A képzési program adatai 
1.1 Felsőoktatási intézmény Babeş-Bolyai Tudományegyetem, Kolozsvár 
1.2 Kar  Pszichológia és Neveléstudományok Kar 
1.3  Intézet Alkalmazott Pszichológia Intézet 
1.4 Szakterület Pszichológia 
1.5 Képzési szint Alapképzés (Licensz) 
1.6 Szak / Képesítés Pszichológia – magyar nyelven  

Képesítés: pszichológus  
RNCIS Kód: 263411  

 

2. A tantárgy adatai 
2.1 A tantárgy neve Tanulási zavarok gyógypedagógiája 
2.2 Az előadásért felelős tanár neve Dr. Orbán Réka, adjunktus 
2.3 A szemináriumért felelős tanár neve Dr. Gergely Roland 
2.4 Tanulmányi év I 2.5 Félév I 2.6. Értékelés módja Vizsga 2.7 Tantárgy típusa választható 
 

3. Teljes becsült idő (az oktatási tevékenység féléves óraszáma) 
3.1 Heti óraszám 4 melyből: 3.2 előadás 2 3.3 szeminárium/labor 2 
3.4 Tantervben szereplő össz-óraszám 56 melyből: 3.5 előadás 28 3.6 szeminárium/labor 28 
A tanulmányi idő elosztása: 14 
A tankönyv, a jegyzet, a szakirodalom vagy saját jegyzetek tanulmányozása 8 
Könyvtárban, elektronikus adatbázisokban vagy terepen való további tájékozódás  
Szemináriumok / laborok, házi feladatok, portofóliók, referátumok, esszék kidolgozása 4 
Egyéni készségfejlesztés (tutorálás)  
Vizsgák (írásbeli+szóbeli) 2 
Más tevékenységek: ..................  
3.7 Egyéni munka össz-óraszáma 14 
3.8 A félév össz-óraszáma 70 
3.9 Kreditszám 3 
 
4. Előfeltételek (ha vannak) 

4.1 Tantervi   
4.2 Kompetenciabeli   
 
5. Feltételek (ha vannak) 

6. Elsajátítandó jellemző kompetenciák 
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  C.1 Speciális nevelési szükségletű gyerekek, fiatalok és felnőttek komplex (pszicho-, 

szocio-, pedagógiai) felmérése 
 C.4 Gyógypedagógiai tanácsadás  különböző személyek, csoportok, kategóriák  számára 

(gyerekek, tanulók, családok, tanárok, dolgozók) 
 C.5 Folyamatos önfelmérés, állandó szakmai, gyakorlati és karrierfejlesztés 

5.1 Az előadás 
lebonyolításának feltételei 

 Előadóterem, tábla, számítógép, vetítő, internet-kapcsolat 

5.2 A szeminárium / labor 
lebonyolításának feltételei 

 szemináriumterem, tábla, számítógép, vetítő, internet-kapcsolat 
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   Szakmai deomtológiai szabályok alkalmazása,  alapvető explicit értékrendszerek szerint, a 

fogyatékkal élő személyek jogaival és máltóságának tiszteletben tartásával 
 Interdiszciplináris szakmai csoportokban való hatékony együttműködés, a 

neveléstudományokra specifikus projektek, programok hatékony életbeültetése érdekében 
 Hatékony tanulási módszerek alkalmazása a szakmai életben az folytonos továbbképzés 

érdekében 

 
7. A tantárgy célkitűzései (az elsajátítandó jellemző kompetenciák alapján) 

8. A tantárgy tartalma 

8.1 Előadás Didaktikai módszerek Megjegyzések 
1. A tanulási zavarok gyógypedagógiájának területe Előadás  
2. A tanulási zavarok elméletei Vita, power pontos bemutató  
3. A tanulási zavarra való veszélyeztetettség 

felmérése 
Előadás, bemutatás  

4. A tanulási zavaros gyermek szociális és 
emocionális sajátosságai, motivációja 

Audiovizuális módszerek, vita, 
power pontos bemutató 

 

5. A tanulási zavaros gyermek az iskolában: kognitív 
sajátosságai  

Esetmegbeszélés, vita  

6. A tanulási zavaros gyermek szülei, családja Kérdve kifejtés  
7. A tanulási zavarok megelőzése Magyarázat, vita  
8. A diszlexia Kooperatív módszerek  
9. A diszgráfia Ötletbörze, vita  
10. A diszkalkulia Esetelemzés, vita  
11. NTZ (nonverbális tanulási zavarok) Kiscsoportos beszélgetés, 

modellezés 
 

12. ADHD és tanulási zavar kapcsolata Bemutatás, modellezés  
13. Tanulási zavarok a felsőoktatásban, a Érvelés, ellentétes nézetek  

7.1 A tantárgy általános 
célkitűzése 

1. A terület és a szakosodás alapfogalmainak, elveinek és módszereinek 
ismerete, megértése 
2. Az alapismeretek alkalmazása a területhez tartozó különböző tipusú 
fogalmak, helyzetek, folyamatok, projektek stb. magyarázatára és 
értelmezésére 
3. A területre jellemző meghatározott helyzetek, problémák megoldására 
kidolgozott alapmódszerek és elvek  alkalmazása felügyelet alatt 

7.2 A tantárgy sajátos 
célkitűzései 
 
 
 
 
 
 

C.1.1 A sérültek diagnosztizálására használt főbb módszerek ,  alkalmazási 
elvek összehasonlitó elemzése és megfelelő használata  SNI gyerekek, 
fiatalok és felnőttek értékelésekor  
C.1.2 Az SNI személyek diagnosztizálásában használt fogalmak 
műveletesítése,  a gyógypedagógiai felmérések eredményeinek 
értelmezése, a használt eszközöknek és módszertannak értékelése  
C.4.1 Az adaptált kommunikációs stratégiák és az SNI személyeknek szóló  
tanácsadás főbb irányzatainak leírása 
C.4.2 A sérültek és családjaik alapvető szükségleteinek alapján választott 
gyógypedagógiai tanácsadási módszer indoklása és alkalmazása 
C.4.3 A speciális nevelési szükségletű egyének igényeihez igazitott 
megfelelő, egyéni és csoportos , gyógypedagógiai tanácsadási módszerek 
kidolgozása és alkalmazása 
C.4.4 A gyógypedagógia főbb elméleteinek  módszertani  értékének kritikus, 
objektiv és konstruktiv értékelése 
C.4.5 Gyógypedagógiai tanácsadási tervek kidolgozása és alkalmazása, 
azon SNI személyek értékelése és nyomon követése, akik ebben résztvettek 
C.5.2 A pszicho-szociális környezet értelmezése  az alapvető 
gyógypedagógiai ismeretek  alkalmazása alapján 
C.5.4 A saját gyógypedagógiai kutatásokban használt eszközök, valamint a 
kutatások eredményeinek módszertani  értékének kritikus, objektiv és 
konstruktiv kiértékelése, ezek továbbfejlesztése és a saját gyakorlat javítása 
érdekében 
C.5.5 Egyénreszabott fejlesztési terv kidolgozása és alkalmazása 



felnőttkorban ütköztetése 
14. A tanulási zavarokhoz társuló másodlagos tünetek Érvelés, ellentétes nézetek 

ütköztetése 
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8.2 Szeminárium / Labor Didaktikai módszerek Megjegyzések 

1. A tanulási zavar fogalma Beszélgetés  
2. Esetelemzés az elméletek tükrében Esetelemzés, érvelés  
3. Értékelési módszerek, eszközök: MSSST Bemutatás, előadás  
4. Értékelési módszerek, eszközök: DPT Bemutatás, előadás  
5. Esetelemzés (óvoda) Esetelemzés, kiscsoportos 

beszélgetés 
 

6. Szocio-emocionális jellemzők Beszélgetés  



7. Kognitív és motivációs jellemzők Beszélgetés, ötletbörze  
8. Esetelemzés – diszlexia  Bemutatás  
9. Esetelemzés – diszgráfia Esetelemzés, kiscsoportos 

beszélgetés 
 

10. Esetelemzés – diszkalkulia Bemutatás  
11. Esetelemzés – NTZ Esetelemzés, kiscsoportos 

beszélgetés 
 

12. Esetelemzés – ADHD Bemutatás  
13. Esetelemzés A megfelelő beavatkozási mód 

kiválasztása kiscsoportban 
 

14. A tanulási zavarok tünetei a felsőoktatásban 
és felnőttkorban 

Audio-vizuális módszerek  
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9. Az episztemikus közösségek képviselői, a szakmai egyesületek és a szakterület reprezentatív 
munkáltatói elvárásainak összhangba hozása a tantárgy tartalmával. 

 A tantárgy során tárgyalt tematika kiválasztása a nemzetközi referenciákra alapoz, melyek 
szabályozzák a speciális és integrált oktatás gyakorlatát illetve a gyógypedagógusok státusát 

 
 
10. Értékelés 

Tevékenység típusa 10.1 Értékelési kritériumok 10.2 Értékelési módszerek 10.3 Aránya a végső 
jegyben 

10.4 Előadás Vizsga Portfólió 50% 

10.5 Szeminárium / Labor 
Jelenlét Aktív részvétel, 

hozzászólások, bemutatók stb. 
leadandók 

50% 

10.6 A teljesítmény minimumkövetelményei 



Ha a félévi vizsgán a hallgató nem kapja meg az átmenő jegyet (5,00), akkor nem megy át a vizsgán, 
még akkor sem, ha a 10.5 pontban megjelölt előírásoknak eleget tett 

Az óralátogatási kötelezettségeket  (min. 85%) elmulasztó nappali tagozatos hallgató vizsgáról való 
kizárását vonja maga után. A gyakorlati órák  (laboratórium, gyakorlat, projekt stb.) esetében az igazolt vagy 
igazolatlan hiányzások maximális hányada az összóraszám legfeljebb 15%-a. 

A gyakorlati dolgozat(ok) leadása és bemutatása kötelező, kizáró jellegű, a vizsgára való jelentkezés 
előfeltétele. 

A plagizált, másolt, egyező félévi dolgozatok leadása esetén, illetve a vizsgázás közben történő 
együttműködés, másolás esetén, a hallgató (mindegyik érintett fél) 1-es osztályzatot kap. A vizsgák alatti 
csalás a hallgató egyetemről való kizárását vonja maga után.   

 
A félév közbeni feladatok vizsgaidőszakban, pótvizsgaidőszakban és pót-pótvizsga időszakban 

nem pótolhatóak. 
Azoknak a hallgatóknak, akik nyílt szesszióra, pótvizsgára, jegyemelésre vagy pót-pótvizsgára jelentkeznek, 
minden tantárgyi követelménynek (jelenlét, parciális, feladatok, projektek stb.) eleget kell tenniük. 
Az oktatás formája: az előadások 30%-a és a szemináriumok 15%-a online szinkron formában valósul meg. 
 
Kitöltés dátuma   Előadás felelőse   Szeminárium felelőse 
2024. április 15.   dr. Orbán Réka, adjunktus  dr Gergely Roland 

 
 

Az intézeti jóváhagyás dátuma:      Intézetigazgató 
          dr. Kotta Ibolya, docens 
 

 


